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Depuis la rentrée 2015, I'école maternelle bénéficie de nouveaux
programmes de qualité.

Sur le papier, ils suggérent de nouvelles pratiques professionnelles
adaptées a l'age des enfants, que ce soit pour I'apprentissage du
langage, la compréhension des nombres, la place du jeu dans les
classes, ou encore leur développement sensoriel et moteur ...

Mais, dans les classes, tout cela ne s'improvise pas, notamment
quand les plans de formation continue restent « aux abonnés
absents » et le nombre d'éleves par classe bien trop éleve.

Il est pourtant nécessaire et possible de transformer ['école
maternelle. Ici et la, bénéficiant de conditions particulieres, des
équipes enseignantes développent de nouvelles formes de travalil,
positives pour la réussite des éleves et en totale résonance avec
I'esprit des nouveaux programmes.

Alors, pourquoi ce qui est possible ici, ne deviendrait-il pas
la norme ? C'est ce que nous voulons promouvoir lors de ce
colloque en donnant la parole a nos collegues : celles et
ceux que le ministére serait bien inspiré de soutenir au
quotidien pour la réussite de tous les éleves.
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Enquétes SNUipp-FSU

«L’ecole maternelle
aujourd’hui : qu’en
pensent les
enseignant-es et les
parents ?»



Jean-Daniel LEVY, directeur du département Politique & Opinion chez Harris-Interactive
et Magalie GERARD, directrice de clientele au département Politique & Opinion chez
Harris-Interactive présentent les résultats de deux enquétes:

- l'une réalisée aupreés d'enseignant-es en école maternelle : «Que/ est /e
regard des enseignants du premier cycle sur la maternelle et ses enjeux ? »

Une étude

harris
interactive

pour
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Enquéte auprés des enseignants de maternelle

Quel est le regard des enseignants du premier cycle sur la maternelle et ses enjeux ?

- la seconde aupreés de parents : « Quel regard les Francais portent-ils sur la
maternelle aujourd’hui ? »

Une étude
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interactive
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Les Francais et I’école maternelle

Quel regard les Francais portent-ils sur la maternelle aujourd’hui ?

Ces enquétes seront téléchargeables sur le site du SNUipp-FSU a l'issue de cette journée
sur : http://www.snuipp.fr/



http://www.snuipp.fr/
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quatre temps
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Table ronde

Intervenant-es

Marie-Rose Cornu est directrice d’école maternelle a Tomblaine (54). Depuis la rentrée
2015, elle est missionnée par le Directeur Académique des Services de I'Education
Nationale de Meurthe-et-Moselle pour accompagner les équipes de REP (Réseaux
Education Prioritaire) sur les questions de co-éducation.

Johanne Valtain est directrice d’école maternelle a Champigneulles (54).
Laurent Schmitt est directeur d’école maternelle a Champigneulles (54).

Philippe Nouvian est conseiller pédagogique de la circonscription de Pompey (54). Il
accompagne les deux équipes d'école impliquées dans la recherche action.

Nadine Demogeot est maitresse de conférences a I'université de Lorraine (57). Elle
accompagne les deux équipes d'école impliquées dans la recherche action.

Présentation

Deux directrices et un directeur d’école maternelle, un conseiller pédagogique
et une enseignante-chercheure présentent un travail mené autour de la
collaboration école/famille.

Marie-Rose Cornu situera ce travail par rapport a la recherche action qu’elle a menée dans
le département.

Laurent Schmitt et Johanne Valtain, directeurs des deux écoles impliquées dans la
recherche action, Philippe Nouvian, conseiller pédagogique de circonscription et Nadine
Demogeot, maitre de conférence a I'université de Lorraine présenteront les enjeux et les
effets de la collaboration école/familles. La nécessité d’un soutien institutionnel, d’un
accompagnement et d’'une formation sera réaffirmée.



« Une école maternelle
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Table ronde

Intervenant-es

Véronique Boiron est formatrice a I'ESPE d’Aquitaine (33), enseignante-chercheure en
sciences du langage et en didactique du francais.

Catherine Gerby est enseignante a I'’école maternelle Paul Lapie a Bordeaux (33).

Présentation

Une enseignante et une formatrice a I'ESPE présentent le travail mené en
formation autour du développement du langage.

Véronique Boiron présentera les objectifs de cette formation au long cours sur la maitrise
de la langue, I'entrée dans I'écrit et le langage oral.

Catherine Gerby nous expliquera comment, grace a I'accompagnement d’une formatrice,
I'équipe a pu construire une progression collective sur la compréhension du récit a travers
les albums.

Les deux interventions montreront l'importance de la formation dans la pratique
pédagogique au quotidien, ainsi que le nécessaire accompagnement par la recherche sur
le langage dans toutes ses dimensions.



« Nouveaux programmes
de I'école maternelle :
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NHEENEE enseignant-es ? »

Viviane BOUYSSE

Viviane Bouysse est Inspectrice générale de I'Education nationale depuis 2005 ; & des
titres divers, elle est « actrice » et observatrice de I'école primaire depuis 1972.

Présentation

L'exposé présentera une lecture des nouveaux programmes :
- qui en souligne la portée pour la « refondation » de I'école maternelle mieux située

entre les institutions de la petite enfance et la forme « primarisée » qu’elle adoptait
trop souvent ;

- qui explicite les grands traits d’'une pédagogie illustrant cet équilibre ;

- qui précise deux changements didactiques significatifs avec des approches
nouvelles de la préparation a l'apprentissage de la lecture d'une part, de I'entrée
dans la connaissance des nombres d’autre part.

Les échanges permettront de compléter cette premiere lecture autant que nécessaire.



« Une école maternelle
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Table ronde

Intervenant-es

Nadine Massonniére est conseillere pédagogique maternelle dans le département de la
Gironde (33).

Myriam Ricarrére est enseignante dans une classe de TPS/PS, a I'école maternelle Jean
Monnet a Bordeaux (33).

Audrey Rollin est enseignante dans un dispositif d'accueil et de scolarisation d'enfants de
moins de trois ans, a I'école maternelle Point du Jour a Bordeaux (33).

Présentation

Deux enseignantes et une conseillére pédagogique présentent le travail mené
autour de l'accueil d'enfants de moins de trois ans, et leur scolarisation
particuliere.

Nadine Massonniére rappellera brievement le cadre de la circulaire d'accueil et de
scolarisation d'enfants de moins de trois ans, la formation qui I'a accompagnée en Gironde
et le suivi qui est mené par I'équipe départementale.

Myriam Ricarrere exposera les conditions d'accueil dans une classe ordinaire, dans un
quartier plutot difficile : elle abordera les stratégies mises en place pour nouer des liens
avec les familles au quotidien, rendre I'école plus lisible et le travail de I'équipe de I'école.

Audrey Rollin présentera les particularités du dispositif d'accueil et de scolarisation des
enfants de moins de trois ans dans lequel elle enseigne, les possibilités d'adaptation aux
enfants et a leurs familles.

Les trois interventions feront ressortir I'intérét de pratiques particuliéres institutionnalisées,
accompagnées de formation, soutenues par les équipes d'école et bénéficiant de moyens
suffisants, tant au sein de I'éducation nationale que dans les communes.
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Quelques donneées sur
I’école maternelle
aujourd’hui



La maternelle en
quelques chiffres
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Enseignant-es de maternelle : qui sont-ils ?
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Evolution du nombre d’éléves scolarisés dans le premier degré

Le nombre d’éléves scolarisés dans I'enseignement public du premier degré continue
d'augmenter, en lien direct avec I'augmentation du nombre de naissances depuis 2000.
A la rentrée 2015, I'enseignement public du premier degré scolarise 25 400 éleves
supplémentaires.

° O O
4% 5 743 600 q ‘5 863 200 /

2232 000 matemelles 2 267 100 matemelles 2258 500 maternelles
3460 900 élémentaires 3 552 100 élémentaires 3577 600 élémentaires

Source DEPP RERS 2015

Evolution du nombre moyen d’éléves par classe

© de 30 éleves
soient 7303 classes

éleves

l l 25,7 % soient 41090

re——
4‘& entre 25 et 29

@ de 20 éléves
soient 4 751 classes

- classes
d’éléves en
maternelle

N entre 20 et 24 éléves

® 6 o M
4‘”‘”“ 87 989 soient 34843 classes

'l ll “ classes en maternelle

Source DEPP RERS 2015
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Moins de 3ans:
la dégringolade

En 2005-2006, prés d'un quart des enfants
de moins de trois ans était scolarisé en
Maternelle. Les suppressions de postes
opérées apres cette période ont conduit a
une chute vertigineuse jusqu’en 2012-2013.
Depuis, le chiffre est reparti a la hausse, du
fait notamment des mesures prises pour
I'éducation prioritaire, mais on est encore
loin de la situation d'il y a 10 ans, et encore
plus loin sil'on consideére qu’'en 2000 34,7%
des moins de trois ans allaient a I'école.
Source DGESCO 2015
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3000 postes pour le dispositif « scolarisation des moins de trois ans »

Augmenter l'accueil des enfants de moins de 3 ans a I'école maternelle est un objectif
annoncé. La scolarisation d'un enfant de moins de 3 ans est envisagée dans la loi comme
un levier essentiel pour la réussite scolaire des enfants de milieux défavorisés. On doit
souligner que c'est la premiéere fois que les conditions d'accueil sont posées aussi
explicitement. Cette scolarisation a fait I'objet d'une circulaire ministérielle qui indiquait
gue ces moyens doivent étre affectés « en priorité dans les écoles situées dans un
environnement social défavorisé, que ce soit dans les zones urbaines, rurales et de
montagne ainsi que dans les départements et régions doutre-mer ». Les DASEN doivent
discuter avec les maires pour assurer de bonnes conditions d'accueil. Le pilotage est
assuré par IEN et directeurs. La loi d'orientation précise que dans les classes et les écoles
concernées, les enfants de moins de trois ans sont comptabilisés dans les prévisions
d'effectifs pour la rentrée. Au total on dénombrait 796 postes de ce type a la rentrée
2014. En attendant que tombent les chiffres de la rentrée 2015, on est toujours loin des
3000 annoncés par le ministere !



Rentrée 2014 : quelques données précises

Une scolarisation toujours marquée par de fortes disparités ... quelques
exemples :

Onze départements scolarisaient moins de 5 % des enfants de deux ans : par exemple, la
Seine-Saint-Denis en scolarisait 1,7 % et les Alpes-Maritimes 4,7 %. Dans le Finistere, le
Nord, I'Aveyron, trois enfants sur dix étaient scolarisés ; quatre sur dix dans le Morbihan,
la Haute-Loire et la Lozére.

Moins d'un enfant sur dix était scolarisé en zone urbaine hors éducation
prioritaire

Le plus faible taux de scolarisation était observé dans les zones urbaines hors éducation
prioritaire, qui sont pourtant parmi les plus peuplées.

Un enfant de deux ans sur cinqg était scolarisé en éducation prioritaire

Dans ces zones, le taux de scolarisation des deux ans atteignait 20,7% en 2013 et 20.8%
en 2014. L'objectif du gouvernement étant de parvenir a 30 % sur le quinquennat, a ce
rythme il va étre impossible de latteindre. A la rentrée 2013, douze académies
atteignaient cet objectif, dont celles de Besancon, Rennes et Nantes qui dépassaient
méme les 40 %. En revanche, quatre académies scolarisaient moins d’un enfant de deux
ans sur dix : la Corse (7,7 %), Créteil (7,1 %), la Guyane (3,0 %) et Paris (2,9 %).

4 % seulement des classes accueillant des deux ans sont a niveau unique

L'organisation la plus courante (la moitié des éléves scolarisés a 2 ans) était une classe
rassemblant une tres petite section et une petite section, celle-ci étant majoritaire dans la
classe. Elles accueillaient en moyenne 24 éléves dont 7 agés de deux ans.
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Les nouveaux programmes de maternelle sont entrés en vigueur a cette rentrée.

Plus équilibrés, plus lisibles et plus opérationnels, ils dessinent les contours d’'une école
maternelle bienveillante et exigeante, soucieuse du développement langagier, sensoriel,
culturel, corporel et social de tous les enfants.

Néanmoins, leur mise en ceuvre n‘a pas été accompagnée dans la durée et les questions
de fond (effectifs par classe, formation...) ne sont pas réglées.

Le document ci-dessous, qui en synthétise les principaux aspects, a éte élaboré
par le SNUipp-FSU en mars dernier et envoyé a la profession.

Un cycle unique

pour une école ™

bienveillante

Les nouveaux programmes repositionnent la
maternelle au sein d’un cycle unique des
apprentissages premiers dont la forme péda-

UNE ECOLE ADAPTE!
AUX JEUNES ENFANTS|

&m

N B
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DES MODALlTES

PARTICULIERES

gogique repose sur la progressivité des ) L4 D’APPRENTISSAGE
apprentissages et 'adaptation au développe- > acc”‘:t' g:: e:::::: . b enjouant
ment du jeune enfant. La place du langage, P B en réfléchissant et en

le réle du jeu ou encore I'importance des acti-
vités physiques et artistiques y sont réaffir-
meés. Une maniére de prendre en compte les
grandes spécificités (voir infographie) d’'une
école maternelle définie comme «bienveil-
lante » et ol «les situations inscrites dans un
vécu commun sont préférables aux exercices
formels sous forme de fiches ». Ces spécifici-
tés sont ensuite déclinées en cing grands
domaines qui donnent une architecture aux
objectifs a atteindre pour répondre aux atten-
dus de fin de cycle. Au cours de ces trois a
quatre années de scolarisation, les besoins
des enfants évoluent : «/es récréations, l'ac-
compagnement des moments de repos, de
sieste, d’hygiéne sont des temps d’éducation
a part entiére » affirment les programmes qui
invitent a « tenir compte des différences d'ége
et de maturité au sein d’une méme classe ».
Enfin la question des transitions est abordée
puisque I'école maternelle est définie comme
un lieu qui « construit des passerelles au quo-

B accompagnement des
transitions et travail en
partenariat

B aménagement du temps
et des espace

B évaluation positive

APPRENDRE ET

résolvant des problémes
B en s'exercant
B en se remémorant

et en mémorisant

VIVRE ENSEMBLE

S
B comprendre la fonction de I'école
B se construire comme personne
singuliére au sein d’'un groupe

LanGAGE [0

Mobiliser le langage dans toutes

ses dimensions (oral et

EXPLORER LE MONDE

ACTIVITE
PHYSIQUE

Agir, s’exprimer,
comprendre a travers
I'activité physique

’7

“ oy

écrit)

N

ACTIVITES
ARTISTIQUES

Agir, s’exprimer,

Se repérer dans le temps et
I'espace, explorer le monde du

NOMBRES, FORMES
ET GRANDEURS

Construire les premiers outils

comprendre a travers
les activités artistiques

tidien entre la famille et I'école » mais aussi en
continuité avec I'élémentaire.

Et maintenant?

Faire vivre de nouveaux programmes ne se décréte pas. Il va désormais
falloir donner aux équipes enseignantes le temps, les moyens et les res-
sources pour les mettre «a leur main» dans le quotidien de la classe. C'est
pourquoi le SNUipp-FSU demande qu’au plus vite, ces nouveaux textes
soient envoyés sous forme de livret a chaque enseignante et enseignant de
maternelle. lls constituent un outil professionnel indispensable. Il demande
aussi la diffusion de documents d'accompagnement efficaces et accessibles.
Le ministére a annoncé gu'ils seraient réalisés, notamment dans les

vivant, des objets et de la matiére

pour structurer sa pensée

domaines du langage, du jeu, des activités physiques, du graphisme et des
sciences. Il faudra aussi gu’un solide plan de formation continue voie le jour,
alimenté par les travaux de la recherche, pour accompagner les enseignants
dans la mise en place de démarches et de situations d’apprentissage que
ces nouveaux programmes induisent. Enfin et surtout, une réelle réduction
des effectifs par classe doit étre engagée, pour redonner de la disponibilité
aux enseignants, leur permettre de solliciter, reformuler, encourager les
«petits parleurs », tous les enfants qui ont besoin de stimulation.



LANGAGE, a Poral et a P’écrit

Les parties détaillées dédiées a la phonologie et
a I'écriture ne doivent pas faire oublier les autres
aspects du langage cités dans les programmes.
C'est d'abord les situations de communication
qui doivent &tre favorisées pour que «tous les
enfants (méme ceux qui ne s'expriment pas ou
peu) prennent la parole [et] participent a des
situations langagiéres plus complexes que celles

de la vie ordinaire». Pour favoriser la compré-
hension, le texte invite a rechercher et encoura-
ger des «moments de réception qui sont des
activités langagiéres a part entiére» ou les
enfants travaillent mentalement sans parler.
Dans les moments d'échange et de réflexion
avec les autres, 'enseignant doit mettre en place
«des situations d'évocation » pour entrainer pro-
gressivement les éléves a «mobiliser le langage
pour se faire comprendre sans autre appui».
Mais la maternelle doit aussi offrir «une fréquen-
tation de la langue de I'écrit, trés différente de
l'oral de communication» notamment a travers
la littérature de jeunesse. Les enfants doivent
découvrir que «/es signes écrits valent du lan-
gage» tant en réception qu’en production.

Phono: oui mais pas trop
Aprés avoir été presque absente de la pre-
miére version, la conscience phonologique est

davantage détaillée dans celle-ci et inclut des
propositions de mise en ceuvre. Les ensei-
gnants sont invités a travailler les syllabes et
les phonémes «en les détachant du sens des
mots ». Syllabes, puis sons-voyelles et enfin
quelques sons-consonnes doivent étre appré-
hendés a partir de jeux phoniques conduits
au cours de séances courtes mais fréquentes
et en petits groupes pour les éléves les
plus en difficulté. Un amendement
présenté par le SNUipp a été
intégré dans les pro-
grammes afin que ces
activités de phonologie

ne soient pas trop enva-

Ecouter de I'écrit et comprendre g :
v hissantes: «des jeux et
Découvrir la fonction de I'écrit activités structurées sur
v les constituants sonores
dggrgmfsnc?re a pmdl:jire.r de la langue n’occupent
crits et en découvri , i
Sttt qu une.part des activités
v langagiéres ».
Découvrir le principe T -
alphabétique Ecrire pour lire
v : Coté principe alphabétique,
Commencer a écrire le texte rappelle fermement
tout seul

qu'«il n’y a pas depré-lecture
a I'école maternelle ». La com-
préhension de la relation entre
lettres et sons passe donc par celle de la
transformation de la parole en écrit «dol
I'importance de la relation qui va de l'oral vers
I'écrit et non l'inverse, en maternelle. La pro-
gressivité de I'apprentissage nécessite donc,
dans l'enseignement, de partir non pas de la
lecture mais de I'écriture. » Les programmes
insistent donc sur la production d’écrits avec
I'aide de I'adulte puis des essais d’écriture de
mots du type «écriture approchée » pour arri-
ver en fin de cycle a des productions auto-
nomes d'écrits. Cette approche expérimentée
mais pas généralisée a I'école maternelle
refléte la complexité de la démarche d’écri-
ture qui selon le texte ne doit pas isoler « les
trois composantes de I'écriture: la compo-
sante sémantique (/e sens de ce qui est écrit),
la composante symbolique (le code alphabé-
tique) et la composante motrice (la dextérité
graphique). »

éjwﬂ,xmhiem Observer et interpréter d’abord

ACTIVITE PHYSIQUE,

4 nouveaux
objectifs

Le domaine «agir et s’exprimer avec son corps »
des programmes de 2008 est désormais rem-
placé par «agir, s'exprimer, comprendre a travers
lactivité physique ». Besoin de mouvement, plai-
sir de l'effort, connaissance de son corps, lutte
contre les stéréotypes, éducation a la santé...
Fimportance de l'activité physique est reconnue
non seulement comme moyen d’expression
mais aussi comme outil de construction de la
personne. Les programmes préconisent des
séances quotidiennes de 30 a 45 minutes envi-
ron organisées en cycles suffisamment longs
pour que les enfants disposent d’«un temps qui
garantisse une véritable exploration et permette
la construction de conquétes motrices significa-
tives ». lls fixent quatre objectifs a ce domaine:
agir dans I'espace, dans la durée et sur les
objets; adapter ses équilibres et ses déplace-
ments a des environne-
ments ou des
contraintes variées;
communiquer avec
les autres au tra-
\ vers d’actions a
visée expressive
ou artistique ; col-
laborer, coopérer,
s‘opposer.

/[

L'école maternelle est « une école qui pratique une évaluation positive »
annoncent les programmes. Les attendus de fin de cycle fixent en effet un
horizon pour la fin de la grande section et non des items qui seraient a éva-
luer régulierement dans les premiéres années de la scolarité. Un encoura-
gement a ne pas multiplier les grilles a renseigner et les évaluations for-
melles car, dit le texte, I'évaluation réside dans «/'observation et
linterprétation de ce que chaque enfant dit et fait », et doit permettre a
chacun «d’identifier ses réussites » et de «mesurer ses progrés ». Selon le

texte, elle n'est pas « un instrument de prédiction ni de sélection » mais « un
outil de régulation » du travail des enseignants. Il laisse dailleurs aux équipes
d’école le soin de définir les modalités de mise en ceuvre de cette évaluation
et de sa communication aux familles. Une maniére de lever la pression éva-
luative qui pouvait aussi peser sur la maternelle. Le texte précise par ailleurs
qu'en «manifestant sa confiance a I'égard de chaque enfant, I'école mater-
nelle I'engage & avoir confiance dans son propre pouvoir d'agir et de penser;
dans sa capacité a apprendre et réussir sa scolarité».
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le numerique aussi
Avec la sortie de «nombres, grandeurs
et formes » - qui devient un domaine
a part entiére - et I'entrée du numé-
rique, le domaine «Explorer le
monde » se concentre exclusivement
sur le repérage dans le temps et I'es-
pace et sur la découverte du vivant,
des objets et de la matiére. Les pro-
grammes préconisent que les éléves
soient trés tét en contact avec les nou-
velles technologies « pour en comprendre
l'utilité et les utiliser de maniére adaptée ». lls proposent

notamment des activités de recherches internet ciblées ou de
communication a distance avec d’'autres enfants.
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ouvertes sur le
spectacle vivant

Pas d’éléments de progressivité pour ce domaine qui se
décline en trois grands objectifs - développer du godat pour
les pratiques artistiques; découvrir différentes formes d’'ex-
pression artistique ; vivre et exprimer des émotions - autour
de trois types d'activités: les productions plastiques et
visuelles (dessin, graphisme décoratif, compositions plas-
tiques...), le travail sur les univers

sonores (comptines et

chants, découverte
d’instruments,
écoute...) et la pratique
des arts du spectacle
vivant.

Quelles nouveautés
concernant le
nombre dans ces
programmes ?

La plus importante est
que 'appropriation des
compositions-décomposi-
tions des nombres et le réle du lan-
gage dans cette appropriation y
sont fortement mis en avant. Il faut
savoir «parler des nombres a l'aide
de leurs décompositions » dit un des
attendus de fin de cycle. La méme
idée est présente concernant I’en-
seignement du dénombrement. Il
est recommandé d’y « faire appa-
raitre que chacun des noms de
nombres désigne la quantité qui
vient d’étre formée». « 1 cube; et-
encore-1, 2 cubes; et-encore-1, 3
cubes; et-encore-1, 4 cubes », par
exemple, plutét que d’enseigner le
comptage-numérotage «le 1, le 2;
le 3; le 4». C’est fondamental car les
recherches montrent que le nombre
commence lorsque les enfants com-
prennent « l’itération de I'unité »
c’est a dire que toute quantité s’ob-
tient en ajoutant un a la quantité
précédente et que sa dénomination
s'obtient en avang¢ant de un dans la
suite des noms de nombres.

Quelles relations entre
cardinal et ordinal ?

La notion de nombre relie de
maniére inextricable la représenta-
tion des quantités et I'ordre dans
lequel elles sont engendrées. On ne
peut donc plus parler des préten-
dues «dimensions » cardinale et

Rémi Brissiaud, enseignant-chercheur en psychologie cognitive & Paris 8
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ordinale du nombre
parce qu’elles sont
indistinctes. En
revanche, les pro-
grammes utilisent
toujours les mots
«cardinal » et «ordi-
nal» pour qualifier des
«usages » et non des aspects du
nombre. L’'usage cardinal des
nombres est le plus important car
c’est celui qui permet de com-
prendre comment les quantités sont
reliées entre elles, c’est-a-dire de
construire le nombre. Pour désigner
des rangs, en revanche, on ne fait
qu’utiliser le nombre qui a été
construit en contexte cardinal. Avec
les éléves, il est d’ailleurs préférable
de parler des positions et des rangs
en utilisant les mots «premier»,
« deuxiéme », ceux que la gram-
maire qualifie d’ordinaux.

L’accent est mis surla
maitrise des petits
nombres: pourquoi ?

Cela va dans le bon sens car il vaut
mieux construire des relations entre
les quantités dans ce domaine des
dix premiers nombres plutét qu’ap-
prendre a compter-numéroter loin.
Cela peut permettre de sortir de la
confusion entre la représentation
d’une quantité par une suite de
numéros, quand 6 vaut pour 123456,
et sareprésentation par un nombre,
quand 6 vaut pour 5 et encore 1, 3 et
encore 3, etc. Les programmes nous
y invitent mais il faudra aussi de la
formation.

vivrw ememe. Une communauté d’apprentissage

«Apprendre ensemble et vivre ensemble », c'est un enjeu central des nou-
veaux programmes qui les distinguent en cela nettement des précédents.
La formule remplace la version plus fermée du «vivre ensemble » de 2008
ou il n'était question que « d'apprendre les régles de civilité et les principes
d’un comportement conformes a la morale ». Ici, c’est a travers les interac-
tions avec ses pairs dans le cadre de projets ou de taches partagées que les
enfants devront « acquérir le gout des activités collectives » et prendre « du

plaisir & échanger et confronter son point de vue a celui des autres ». C'est
alors que «la classe et le groupe constituent une communauté d'apprentis-
sage qui établit les bases de la construction d‘une citoyenneté respectueuse
des régles de la laicité et ouverte sur la pluralité des cultures dans le monde. »
De la méme facon, « le devenir éléve » qui était central dans les précédents
programmes, se déploie désormais sur I'ensemble du cycle et «I'enfant est
appelé a devenir éléve, de maniére trés progressive».
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d’accompagnement des

muEﬂmEE programmes de I'école

maternelle

Ou en sont les documents d’accompagnement des programmes de I'école
maternelle ?

Le SNUipp-FSU fait le point et propose quelques ressources complémentaires sur :
http://www.snuipp.fr/le-point-sur-les-documents-d

Ces ressources proposent notamment des pistes pour la mise en ceuvre des programmes,
des outils didactiques et scientifiques et des supports pour organiser la progressivité des
apprentissages. Elaborées par des groupes d'experts et l'inspection genérale de
I'Education nationale, elles seront complétées au fil des mois.

A retrouver, sur le site, des ressources sur :

« Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions

« Graphisme et écriture

« Agir, s'exprimer, comprendre a travers l'activité physique
« Explorer le monde du vivant, des objets et de la matiére
e Jouer et apprendre

» La scolarisation des enfants de moins de 3 ans

et aussi :

e Les programmes de cycle 1 complets


http://www.snuipp.fr/le-point-sur-les-documents-d
http://eduscol.education.fr/cid91996/mobiliser-langage-dans-toutes-ses-dimensions.html
http://eduscol.education.fr/cid91998/graphisme-ecriture.html
http://eduscol.education.fr/cid91994/agir-exprimer-comprendre-travers-activite-physique.html
http://eduscol.education.fr/cid91997/explorer-monde-vivant-des-objets-matiere.html
http://eduscol.education.fr/cid91995/apprendre-jouant.html
http://eduscol.education.fr/cid91999/la-scolarisation-des-enfants-moins-trois-ans.html
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=86940

Pour un grand plan de

. = 4 " ‘. = développement de la
recherche sur I'école
muEmmEE maternelle

En novembre 2014, le SNUipp-FSU organisait un colloque national a Rennes
«La maternelle, une grande école pour les petits».

A cette occasion, nous avions publié un 4 pages des « Actes du colloque »,

téléchargeable sur le site du SNUipp-FSU :
http://www.snuipp.fr/IMG/pdf/Actes colloque A4 4pages BD.pdf

et un appel pour un grand plan de développement de la recherche sur I'école
maternelle soutenu par des chercheurs et des personnalités du monde
I’Education, », que vous trouverez a la page suivante et téléchargeable sur le site du
SNUipp-FSU : http://www.snuipp.fr/Appel-pour-un-developpement-de-la

Soutenu par 56 chercheurs et personnalités du monde de 'Education, le SNUipp-FSU
interpellait la ministre pour que la recherche sur I'Ecole maternelle soit développée et
diffusée. Elle représente un enjeu essentiel pour la formation professionnelle, initiale et

continue.


http://www.snuipp.fr/IMG/pdf/Actes_colloque_A4_4pages_BD.pdf
http://www.snuipp.fr/Appel-pour-un-developpement-de-la
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[J) école maternelle constitue
une spécificité frangaise que
beaucoup de pays nous en-

vient. Ces derniéres années, son image
de «grande école pour les petits» a
été brouillée. Bousculée et désorien-
tée par nombre d’injonctions contra-
dictoires, I'école maternelle a été peu
a peu envahie par le modéle de I'école
élémentaire et ce, parfois jusqu’aux
plus petites classes.

Ce n'est pas un hasard si la Loi de
«refondation de I'école » appelle a une
redéfinition des missions de la mater-
nelle. Il s’agit bien de mettre un terme
a cette logique de «primarisation » qui
profite toujours aux éléves les plus
avancés et ne profite jamais aux plus
fragiles. Mais tout cela ne s’improvise
pas et il ne suffira pas décrire des
nouveaux programmes. Les ensei-
gnants sont trop souvent délaissés et
isolés face a un métier de plus en plus
difficile. lls ont besoin d’étre aidés et
formés.

Or, aujourd’hui, notre pays souffre d’un
réel déficit de développement et de
diffusion de recherches sur I'école pri-
maire et notamment sur la maternelle.
Les spécialistes se font de plus en plus
rares. Résultat, les Ecoles supérieures
du professorat et de [I'éducation
(ESPE) n'ont pas toutes les ressources
nécessaires pour assurer une solide

formation initiale et revivifier une for-
mation continue par ailleurs en totale
déshérence. De fait, la formation pro-
fessionnelle des enseignants a I'école
maternelle s’avere inégale d’'une ESPE
a l'autre.

Il est encore temps d’inverser la ten-
dance. Pour cela, il faut donner a
toutes les ESPE les moyens d’étre de
véritables lieux de formation profes-
sionnelle en école maternelle, alimen-
tée par les recherches actuelles et
les nouveaux projets, en impliquant
les équipes et les laboratoires de re-
cherche existants (sciences de I'édu-
cation, psychologie, didactique des
disciplines...).

La recherche nous a permis de mieux
comprendre quelles sont les compé-
tences, les besoins des jeunes enfants,
comment se développent leur socia-
lisation et leur langage, comment se
construit leur entrée dans le monde
de la lecture et lécriture, ou com-
ment s’opére la compréhension des
nombres. De nouvelles recherches
méritent d’étre lancées et financées en
y associant des équipes enseignantes
volontaires. Les sujets ne manquent
pas: le développement de I'enfant et
ses apprentissages dans les domaines
moteur, sensoriel, artistique, culturel,
scientifique et langagier, mais aussi
les interactions entre les familles et
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Pour un grand plan de développement de
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L'ECOLE MATERNELLE

les professionnels ou le travail ensei-
gnant... Tous ces travaux sont indis-
pensables et doivent étre diffusés en
formation initiale et continue. lls sont
de nature a aider les enseignants a
«faire classe» pour permettre la réus-
site de tous les éléves.

Pour développer ces recherches, il est
essentiel de s’appuyer sur I'expertise
des enseignants des écoles en encou-
rageant celles et ceux qui le souhaitent
a théoriser le produit de leur expé-
rience et a formaliser de nouveaux
savoirs professionnels. Des incitations
a poursuivre leur formation dans les
universités en leur permettant par
exemple de réaliser un doctorat sont
nécessaires pour que certains d’entre
eux deviennent les chercheurs et les
formateurs sur I'école maternelle dont
notre pays manque.

Tout cela implique une impulsion dé-
terminée, un pilotage fort et de né-
cessaires financements de la part des
ministéres de 'Education nationale et
de I'Enseignement supérieur et de la
recherche dont Madame Vallaud-Bel-
kacem a la charge. C'est indispensable
afin de donner enfin du corps a la prio-
rité au primaire.

Madame la ministre, il n’y a plus de
temps a perdre. Il s’agit bien d’un
investissement pour I’avenir.

*
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La maternelle a besoin

. = 4 _-‘ ‘ . = d’une vraie formation
professionnelle
muEmmEE Intervention de Mireille
BRIGAUDIOT - Février 2012 -
Rencontres GFEN

Ce que j'ai voulu montrer dans « Bravo ! A I'école maternelle on apprend ! »

Film du SNUipp-FSU (en cours de réédition)

« Ce film a été réalisé en réaction a l'idée selon laquelle la formation des maitres pourrait
se réduire a du compagnonnage : un débutant observe un chevronné puis l'imite.
Contrairement a ce parti pris, je pense qu'une formation de haut niveau est nécessaire
pour I'Ecole maternelle. J'entends par « haut niveau » un entrainement des maitres a
penser et conduire la classe en fonction de valeurs (tous les enfants vont progresser, a
coup sdr, méme ceux qui ont toutes les raisons du monde d'étre en décalage), d'objectifs
de fin de cycle extrémement précis (en langage, en socialisation, en découverte du
monde...) et d'éléments théoriques forts (ce qu'est un sujet enfant 2 ans, de 3 ans, de 4
ans, de 5 ans, comment il se développe, comment il apprend, comment il pense...).

Dans ce cadre, on tourne le dos aux sirenes qui font croire que c'est un métier simple
parce que facile a reproduire. Comme s'il suffisait d'avoir des petites chaises, de soigner la
décoration de la classe et de copier les fiches de préparation d'un collegue.



A titre d'illustration, je propose 10 caractéristiques du métier qui ne se voient pas par
simple observation d'une classe, et que mes commentaires explicitent dans le film. Ces
caractéristiques ne sont pas hiérarchisées : elles sont toutes décisives si on veut une école
maternelle plus efficace et plus juste. Elles définissent I'acte d'enseignement en maternelle
comme un savoir-faire de spécialiste compétent, c'est-a-dire un art ... :

1 - l'art de tout faire et tout dire dans une relation de bienveillance et de confiance envers
les enfants,

2 - l'art de rebondir positivement a une attitude d'enfant, par le langage et par le geste,

3 - l'art de considérer que tout comportement d'enfant est une trace de quelque chose
d'important,

4 - |'art de renvoyer les enfants a des activités intellectuelles de résolutions de problémes,
aussi «petits » soient-ils,

5 - I'art de valoriser les essais des enfants, sans vouloir a tout prix des réussites ici et
maintenant,

6 - I'art de mobiliser des connaissances théoriques au bon moment,

7 - l'art de passer d'une relation au groupe a une relation individualisée, et l'inverse, juste
quand il faut parce qu'il faut,

8 - l'art de construire la vie du collectif-classe comme porteuse des progrés de chacun,

9 - I'art de prendre toujours en compte le fait que les enfants ont une autre « vraie » vie
en famille, a la maison,

10 - I'art de considérer que tous les enfants sans exception, ont une longue et belle
scolarité devant eux.

Tout I'enjeu d'une vraie formation (initiale et continue) est bien d'aider les maitres a
construire cet art, celui qui les rend si fiers d'enseigner.»

Mireille BRIGAUDIOT
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